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FErken Cocukluk Dineminde Soyut Ahlaki Kavramlara Higkin Anlamlandirma: Cocuk Goriiglerine Dayabh...
Oz

Bu caligmanin amaci, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin soyut ahlaki kav-
ramlari, (sevgi, sabir ve mutluluk) onlarin goriislerine dayali tematik analizle
nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymaktir. Fenomenolojik desende yiiriitiilen
aragtirmada, 54-73 aylik 34 ¢ocukla calisilmistir. Veriler yar yapilandirilmis mii-
lakatlarla toplanmis; sevgi ve mutluluk dogrudan sorularla, sabir ise hikaye bag-
laminda sorgulanmustir. Igerik analizi sonucunda tanimlama ve 6rneklendirme
ana temalari belirlenmistir. Tanimlama temasi; fiile doniigtiirme, iligkili eylemleri
kullanma, sembolik temsil ve ¢agrisimlara atif kategorilerini igermektedir. Or-
neklendirme temasi ise davramigsal gostergeler, ziddi ile ele alma ve nedensel-
lik kurma kategorilerinden olugmaktadir. Metodolojik olarak, hikaye baglamimin
sabir kavramimni somutlagtirmayi kolaylastirdigi, dogrudan sorularin ise sevgi ve
mutluluga dair sembolik ¢agrisimlari agiga ¢ikardigi saptanmistir. Bulgular, yas
diizeyi arttikca -6zellikle 66 ay iistii cocuklarda- ifadelerin gesitliligi ve iliskisel
derinliginin arttigin, cinsiyetin ise fark olusturmadigini géstermektedir. Sonuglar,
¢ocuklarin ben merkezci yaklagimlarin yani sira empati ve 6zdenetim gibi st dii-
zey gelisim ozellikleri sergilemeye basladigini ortaya koymaktadir. Bu arastirma,
¢ocuk merkezli bir bakis agis1 sunarken hikayelestirme ve dogrudan soru yontem-
lerini metodolojik diizlemde tartigarak literatiirii genisletmektedir. Bu baglamda,
okul 6ncesi degerler egitiminde ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun soru-ce-
vap, somut yasanti ve hikayelestirme etkinliklerinin kullanilmas1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Donem, Soyut Kavram Gelisimi, Ahlak Ge-
lisimi, Sevgi, Sabir, Mutluluk

Abstract

The aim of this study is to reveal how preschool-aged children conceptualize ab-
stract moral concepts (love, patience, and happiness) through thematic analysis
of children’s views. Adopting a phenomenological design, the study included 34
children aged 54-73 months. Data were collected via semi-structured interviews;
love and happiness were addressed through direct questions, while patience was
explored within a story context. Content analysis identified two main themes: defi-
nition and exemplification. Definition included categories of verbalization, uti-

lizing related actions, symbolic representation, and referencing associations. Ex-

ded



Safiye Kesgin, Seyma Ozdemir

emplification comprised identifying behavioral indicators, addressing opposites,
and establishing causality. Methodologically, the story context helped concretize
patience, while direct questions elicited symbolic associations for love and happi-
ness. Findings indicated that as age increased—particularly over 66 months—the
variety and relational depth of expressions grew, while gender created no signif-
icant difference. Results suggest that alongside egocentric approaches, children
exhibit higher-level characteristics like empathy and self-control. This research
provides a child-centered perspective and expands the literature by methodologi-
cally discussing storytelling and direct questioning. Consequently, abstract value
education in preschool should utilize question-answer activities, concrete experi-

ences, and storytelling, aligned with children’s developmental levels.

Keywords: Preschool Period, Abstract Concept Development, Moral Develop-
ment, Love, Patience, Happiness

Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, bireyin biligsel ve ahlaki yapilarmin temelinin atildigi
onemli bir evredir. Gelisim, dogas1 geregi biitiinciil ve ¢ok boyutlu bir yap1 ser-
gilemekte; dil, zihin ve sosyal beceriler gibi farkli alanlar siirekli bir etkilesim
igerisinde ilerlemektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin soyut
kavramlar1 anlama ve ifade etme bigimleri, sadece dille ilgili degil, ayn1 zamanda
biligsel ve ahlaki gelisimin yansimalarmi gorebilmek adina 6nemli veriler sun-
maktadir. Kavramlar, zihinde sadece sembolik birer karsilik degil; imgeye, duy-
guya ve nihayetinde davranisa rehberlik eden igaretlere doniisen anlam dolu yapi-
lardir (Langer, 1967, s. 455). Soyut kavramlarin 6grenilmesi bu gelisim siirecinin
Oonemli bir parcasidir. “Soyut kavramlar somut nesnelerin herhangi bir niteligini
(halini, iligkisini, degerlendirmesini vs.) digerlerinden ve nesnenin kendisinden
ayrarak tek bagina diisiiniilmesi sonucunda olusan zihinsel temsillerdir.” (Cos-
kun, 2023, s. 361). Insanlarin baskalartyla iliskilerinde goriiniir hale gelen ahlaki
degerler dilde soyut kavramlarla ifade edilirler. Bu kavramlar1 anlamak ve agikla-
mak somut diisiinme ¢agindaki ¢cocuklar i¢in zordur. Ancak giinliik yasamlarinda
bu kavramlarla karsilasirlar ve kendilerince bunlar1 anlamaya, kavram semalarin-
da bir yere 6rnek/tanim/baglam ile yerlestirmeye caligirlar.

Okul 6ncesi donemde ahlaki muhakemenin sinirli olduguna dair geleneksel
goriigiin aksine ¢ocuklarin bagkalarinin acilarma duyarlilik gosterme (Peters,
1974, s. 556), paylasma (Nucci ve Turiel, 1978, s. 406), kasitli ve kasitsiz zarari
ayirt ederek yargida bulunma (Dwyer, 2003, ss. 189-191), liyakat ve empatiye
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dair ilkelerle gerekgeler sunma (Damon, 1999, ss. 72-78) gibi ahlaki dili kullan-
malarini saglayan 6zelliklere sahip olduklar: saptanmistir. Ayrica bu dénemde
farkli ¢atigma durumlart igeren hikayelerle ilgili hazza dayali, ihtiya¢ odakls,
faydaya dayali, kalip yargilarla, onay odakli ve karsilikli yarar yonelimi gibi
ahlaki muhakeme tiirlerini ortaya koyabilmektedir (Nucci ve Turiel, 1978, s.
406). Cocuklarin akranlar1 veya yetiskinlerle yasadiklar1 deneyimler, empati
yeterlilikleri ve mizag farkliliklari, ahlaki bilgileri yorumlama ve karakter olu-
sumu siireglerini etkilemektedir (Damon, 1999, ss. 72-78; Hoffman, 1963, ss.
297-302; Nucci, 2001, ss. 135-136; Eisenberg vd., 2014, ss. 684-685; Smetana
vd., 2012, ss. 184-205). Bu durum ahlaki dili anlama ve kullanma durumlarini
da etkilemektedir. Nitekim 6zellikle ¢ocuklarin alt1 yagindan itibaren benlik ta-
nimlamalarinda ‘iyi, ‘kotii’, ‘hos’ gibi genel degerlendirici bir ahlaki dil kullan-
maya baglamalari (Damon, 1999, ss. 72-78; Eisenberg vd., 2014, ss. 184-207)
erken yaslarda deneyimlenen soyut kavramlarin ahlaki muhakemenin olusu-
munda temel yapi taglari oldugunu gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin
kullandiklar1 ahlaki kavramlar onlarin karakter insas1 ve sosyal deneyimlerini

anlamlandirmalarinda dnemli bir role sahiptir.

Cocuklar sevgi, sabir ve mutluluk gibi hem duygusal hem de ahlaki boyutu
olan kavramlar1 deneyimledikleri olaylar, eylemlerinin sonuglari ve gevrelerin-
den aldiklar tepkiler 1518inda kendi semalarina yerlestirmeye ¢alisirlar. Sevgi,
insanlar1 birbirine yaklastiran ve kaynastiran ig¢sel olarak baglayan bir ruhsal
egilim ve duygusal giigtiir. Sevgi ayn1 zamanda erdemlerin basidir. Her erdem
ondan beslendigi gibi her erdem varliklariyla yine onu besler. Sevginin bir er-
dem haline gelmesi karar ve yargilarimizla, eylem ve davranislarimizla miim-
kiindiir. Ornegin sevgi sevdigimiz seyin yasamasi, gelismesi i¢in duydugumuz
bir ilgi haline doniisiirse ahlaki bir degere doniigiir (Hokelekli, 2013, ss. 15-21).
Sabir, karsimizdaki herhangi bir olumsuz durum veya olumsuzluk olusturacak
tiim olaylara kars1 insanin dayanma giiciidiir. Bagka bir agidan ise bir kimsenin
alisageldigi tabiatina uygun hallere aykiri, dengesini sarsan, ac1 ve sikinti veren
durumlar kargisinda direng gostermesi, katlanmasi demektir. Sabirli olmak se-
bat, azim ve metanetin ayrilmaz bir parcasidir (Hokelekli, 2013, ss. 117-123).
Mutluluk ise ¢ok farkli alanlarla iliskilendirilebilecek ve tanimlamasi en zor
kavramlardan birisidir. Ahlakin temellendirilmesi agisindan 6ne ¢ikan mutluluk
kavrami tek tek erdemlerin veya tiimiiyle erdemli bir hayatin sonucu olarak
psikolojinin, sosyoloji ve felsefenin ele aldig1 temel kavramlardan birisidir (Va-
tandag, 2017). Bu soyut kavramlarin insasi, ¢ocugun ahlaki dili kullanma ve
karakter olusumu siireglerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.
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Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde, okul 6ncesi ¢ocuklarin ahlakla ilgili
cesitli soyut kavramlara iliskin algilar1 ve bunlar ifade etme bigimleri iizerine
yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda okul 6n-
cesi donem g¢ocuklarinin mutluluk gibi duygusal tanimlamalarina (Ramazan ve
Oveg, 2017; Uniivar vd., 2015) ya da belirli ahlaki degerleri tasvirine (Tath ve
Aytar, 2017; Topag vd., 2020; Cetin ve Sapsaglam, 2025) odaklanilmistir. An-
cak, literatiirde bebeklikten itibaren kavram gelisiminin ahlaki muhakeme iize-
rindeki nedensel roliine dair derinlemesine arastirmalara olan ihtiya¢ hala vur-
gulanmaktadir (Smetana, 1981, s. 1336; Smetana vd., 2012, s. 694; Eisner ve
Malti, 2015, ss. 59-66). Son donemlerde (2008-2018 aras1) okul 6ncesi donem-
de kavram gelisimi ve egitimi hakkindaki ulusal diizeyde yapilan ¢alismalarda
en ¢ok say1, mekan, zaman kavramlarinin incelendigi ve bu nedenle kavramlara
yonelik ¢ok yonlii bakis agilarmin gerekliligi vurgulanmaktadir (Gilingér vd.,
2022, s. 472). Ozellikle hem duygusal hem de deger merkezli soyut kavram-
larin (sevgi, sabir, mutluluk) bir arada ve ¢ocuklarin 6zgiin anlatilari lizerinden
incelenmesine dair kapsamli ¢aligmalara ihtiyag vardir.

Bu ¢alisma s6z konusu eksiklikten yola ¢ikilarak, erken ¢ocukluk dénemin-
de soyut ahlaki kavramlara (sevgi, sabir ve mutluluk) iligkin anlamlandirmayz,
¢ocuk goriiglerine dayali tematik bir analizle degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Boylesi bir degerlendirme bu dénemdeki soyut kavram gelisiminin biligsel ve
ahlaki gelisime yansimalarini gorebilmeye imkan saglar. Calismay1 6zgiin kilan
temel unsur; erken ¢ocukluk doneminde sabir gibi iradi bir eylem ile sevgi ve
mutluluk gibi duyguya yaslanarak insa edilen degerleri temsil eden kavramlarin
anlamlandirilmasini, ¢ocuk goriislerini esas alarak biitiinciil bigimde degerlen-
dirmesidir. Cocuklarin bu kavramlar1 sadece tanimlamalarin1 degil, kendi ya-
santilar1 ve deneyimleri iizerinden nasil kurguladiklarini inceleyen bu arastir-
manin, erken ¢ocukluk dénemindeki bilissel-ahlaki diisiinme siireglerine dair
0zglin ve pratik katkilar sunmas1 umulmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sevgi, mutluluk ve sabir gibi so-
yut kavramlara iligkin duygu, diigiince ve anlamlandirma bigimlerini derinlemesine
incelemek amaciyla fenomenolojik desen temelinde yapilandirilmis nitel bir ca-

lismadir. Fenomenoloji bireylerin bir ya da daha fazla olguya yiikledikleri anlam-
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lar1 ve kigisel deneyimlerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma desenidir
(Creswell, 2019, s. 265). Bu arastirmada, bir olgu olarak belirlenen ahlaki kavram-
larin ¢ocuk zihnindeki yansimalarin, ilgili deneyimlerini ve anlamlandirmalarini
degerlendirebilmek i¢in fenomenolojik yaklagim uygun bir ¢ergeve sunmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu karma amaclh 6rnekleme yaklagimi ile uygun, ti-
pik, olciit ve tabakali 6rnekleme modelleri (Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 113;
Creswell, 2019, ss. 77-78) es zamanli kullanilarak olugturulmustur. Bu modeller-
den, uygun drnekleme saha erisilebilirligi, zaman ve kaynaklarin etkili bigimde
kullanimu, tipik 6rnekleme okul 6ncesi ¢ocuklarin genel sosyo-kiiltiirel ve geli-
simsel ozelliklerini yansitabilmesi i¢in tercih edilmistir. Buna gore arastirma sa-
hasi olarak Ankara’nin Altindag ilgesi belirlenmistir. Arastirmanin odak noktasi
erken ¢ocukluk donemi kavram gelisimi oldugundan 6lgiit 6rnekleme ile 54-73
aylik ¢ocuklar arastirmaya dahil edilmistir. Son olarak arastirmada cinsiyet fak-
tortiniin olas1 etkilerini degerlendirebilmek i¢in tabakali 6rnekleme kullanilarak
calisma grubu iki esit tabakaya ayrilarak %50’si kiz (n=17) %50’si erkek olmak
tizere 34 ¢ocuk ile goriisme yapilmistir (Bkz. Tablo 1). Calisma grubundaki ¢ocuk
sayisinin belirlenmesinde veri doygunlugu ilkesi esas alinmustir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Yas Gruplarina Gore Cinsiyet Dagilim Bilgileri

Yas Arahig1 (Ay) Kiz Erkek Toplam
54-60 ay 1 (KK30) 1 (KE10) 2
61-63 ay 1(KK17) 1 (KE29) 2
6 (KK9, KK11, KK13, KK21,
64-66 ay KK28, KK34) 4 (KE2, KE26, KE31, KE32) 10
6 (KE1, KES5, KE15, KE22,
67-69 ay 4 (KK16, KK18, KK20, KK33) KE25, KE27) 10
70-73 ay 5 (KK12, KK14, KK 19, KK23, 5 (KE3, KE4, KE6, KE7, KE8) 10
KK24)
Toplam 17 17 34

Verilerin Toplanmas1

Bu aragtirmanin verileri nitel aragtirma yaklagimi kapsaminda yar1 yapilandiril-
mis miilakat teknigi kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama siirecinde, erken
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donemlerdeki ¢ocuklarin soyut kavram diinyalarin1 derinlemesine analiz ede-
bilmek amaciyla ¢cok boyutlu bir planlama yapilmistir. Arastirmada yontemsel
verimliligi iki ayr1 ¢alismada degerlendirebilmek ve zaman ve mekan tasarrufu
ilkesi geregi iki farkli aragtirma odagina (ahlaki ve dini kavramlar) dair veriler
es zamanli olarak toplanmigtir. Her ne kadar veri toplama siireci ortak bir ¢alis-
ma grubuyla yiiriitiilmiis olsa da analiz asamasinda ahlaki ve dini kavram setleri
birbirinden tamamen bagimsiz iki ayr1 veri seti olarak tasnif edilmistir. Arastir-
manin birisinde yalnizca ahlakla ilgili kavramlar, digerinde dinle ilgili kavram-
lar esas aliarak tiimiiyle birbirinden farkli veri setleri esas alinmistir. Goriigme
formlarmin yapilandirilmasinda, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin soyut konular
iizerindeki smirli odaklanma stireleri dikkate alinarak, onlar1 diyaloga tesvik
eden etkilesimli dil yaklasimlar1 benimsenmistir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin ‘bu-
rada ve simdi’ ile sinirli somut algilarin1 agmalarina ve genelleyici bir bakis
acist gelistirmelerine imkan tanityan baglamsiz dil uygulamalarindan yararla-
nilmistir (Hadley vd., 2021, s. 183). Buna gore aragtirmada ele alinan sevgi ve
mutluluk kavramlan ile ilgili olarak “Simdi sana birkag¢ kelime séyleyecegim.
Bana bu kelimelerle alakali ne hissettigini, aklina neler geldigini séyle olur
mu?” denilerek katilimcilardan bu iki kavramla ilgili duygu ve diisiincelerini

daha serbest ve bir baglamdan bagimsiz bigimde ifade etmeleri istenmistir.

Caligmada benimsenen ikinci etkilesimli dil yaklagimi, anlati (hikdye anlati-
mi) yoluyla zengin bir dil ¢evresi ve anlam baglami olusturmaktir. Literatiirde
hikaye anlatiminin, cocuklarin karmasik yapilar1 anlamlandirmasini kolaylasti-
ran ve kendilerini ifade etmelerine imkan taniyan biligsel bir zemin hazirladig:
vurgulanmaktadir (Justice vd., 2018, s. 90; Rowe ve Snow, 2020, ss. 12-13).
Ayrica anlat1 odakli yaklagimlar, kendisini bir bagkasinin yerine koyabilme,
bagskalarinin duygu ve arzularina empati gelistirebilme gibi becerileri kapsayan
ahlaki hayal giiciiniin olusturulmasinda kullanilan yontemlerden birisi olarak
kabul edilmektedir. (Tuana, 2007, ss. 274-275; Korkmaz ve Yobas, 2022, s.
662). Ozellikle okul dncesi dgretmenlerinin aktarmakta en ¢ok giicliik yasa-
diklart degerlerden biri olarak literatiire yanstyan ‘sabir’ kavrami (Kuloglu vd.,
2021, s. 178) tabiat1 geregi yiiksek diizeyde soyutlama gerektirmektedir. Bu
kavramsal zorlugu asmak ve ¢ocuklarin deneyim temelli akil yiiriitmelerini teg-
vik etmek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6zgiin bir hikaye anlatisi
miilakat stirecine dahil edilmistir. Hikdye sonrasinda yoneltilen yar1 yapilandi-

rilmis sorularla, katilimeilardan goriislerini belirtmeleri istenmistir:
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Yunus o giin mis gibi bir kokuyla uyandi. Evin tiim odalarini saran kurabiye
kokusu... Hemen kalkip mutfaga gitti. Annesi kurabiyeleri firindan yeni ¢ikari-
yordu. En sevdigi kurabiyelerdi hem de. Hemen tezgaha kostu. Kurabiyelerden
birine uzaniyordu ki annesi uyardi “Dur bakalim. Simdi alma. Su an ¢ok si-
cak. Sogumasi gerekiyor.” Yunus elini geri ¢ekti. Dudagini biiktii, boynunu yere
egdi. Annesi dedi ki “Sabirli olmalisin Yunus. Sogudugu zaman verecegim.”

Yunus sabirli olmaliydi... Peki, sabirli olmak neydi, ne demekti?”

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu egitim alanindan uzmanlarin goriislerine
bas vurularak ve etik kurul onay1 (Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Etik
Komisyonu, 13.07.2023-195118) alinarak olugturulmugtur. Aracin goriinii ve
kapsam gecerliligini test etmek ve sorularin hedef yas grubunun gelisimsel 6zel-
liklerine uygunlugunu teyit etmek amaciyla pilot miilakatlar gerceklestirilmistir.
Bu 6n uygulamadan elde edilen veriler asil analiz siirecine dahil edilmemis; an-
cak miilakat akigin1 zenginlestirecek destekleyici sorularin gelistirilmesinde temel
teskil etmistir. Katilimcilarin dille ilgili simirliliklan dikkate alinarak bu temel so-
rularin yaninda ek sorularla siirece esneklik kazandirilmistir. Katilimeilarm 6zgiin
anlatilarini korumak igin temel ve ek sorularin herhangi bir yonlendirme ve yargt
ifadesi igermemesine 6zen gosterilmistir. Bdylece ¢ocuklarm i¢ diinyasini yansi-

tan daha kapsamli ve nitelikli verilerin elde edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin amaci, sorulari ve siireci hakkinda katilimeilarin velileri hem s6z-
lii hem de “Bilgilendirilmis Onam Formu” araciligiyla bilgilendirilmigtir. Velile-
rin onay1 alinarak goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri dogal
ortamlarinda ses kaydi ile yapilmis ve daha sonra yazili metin haline getirilmistir.
Bu goriismelerde ¢ocuklarin, muhtemel kaygi ve tedirginliginin azaltilmasi i¢in
iletisimi gii¢lendirici ve onlari rahatlatici cocuk dostu bir ortam ve tutum (Duman,
2021, ss. 288-290) olusturmaya 6zen gosterilmistir. Arastirmaci, gilic dengesini
dengelemek amaciyla ¢ocuklara ‘fikirlerine deger verilen birer uzman’ roli atfet-
mis ve bu tutum goriismelerin verimliligini artirmuistir. Bu yolla ¢ocuklarin rahat-
lamas1 saglanmig; daha verimli yanitlar elde edilmis ve cevap vermedikleri veya
goriismeyi bitirmek istediklerinde buna saygi duyulmustur. Ebeveynlerden alinan
yazili onamin yani sira, ¢ocuklarin siirece katilim konusundaki goniilliiliikleri,
s0zlii rizalar1 ve beden dilleri iizerinden siirekli olarak teyit edilmistir. Katilimcila-
rin gdériismeyi sonlandirma veya yanitsiz birakma haklarina mutlak saygi gosteri-
lerek, ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikabilecek etik riskler yonetilmistir.
(Merriam, 2018, ss. 222-226; Ozok, 2022, ss. 539-544). Metodolojik planlamanin

bir pargasi olarak, genis kapsamli veri toplama siirecinin yalnizca ‘sevgi, sabir ve
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mutluluk’ kavramlarma odaklanan bdliimleri bu aragtirmanin kapsamina alinmis-
tir. Toplam 91 dakikalik ses kayd: verisi dijital ortama aktarilarak metne doniistii-
riilmiis ve analiz edilmeye hazir, kapsamli bir veri seti olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma i¢in belirlenen soyut kavramlar (sevgi, sabir, mutluluk) yapilan lite-
ratlir taramasi ve uzman goriislerinin alinmasi sonucu belirlenmistir. Bu arag-
tirma i¢in toplanan veriler bu {i¢ kavrami okul 6ncesi ¢ocuklarin nasil anladigi,
ifadeleri ile nasil anlattiklarina odaklanarak analiz edilmistir. Bagka bir deyisle
toplanan verilerin igerigi analiz edilerek kodlar, kategoriler ve temalara ulagil-
mistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve kodla-
yicilar arasinda goriis birligi saglanmistir. Bu analiz sonucunda 6ne ¢ikan ka-
tegoriler gruplandirilarak tanimlama ve 6rneklendirme temalarina ulasilmistir.
Sevgi, sabir ve mutluluk kavramini anlama ve ifade etme bigimleri ile ilgili ana-
lizler, biitiinciil bir yaklagimla bu iki tema ¢er¢evesinde diizenlenerek yorum-
lanmistir.  Analizlere kaynaklik eden ¢ocuklarin sézlerinin bazilarina, yapilan
analizlerin ve ulasilan sonuglarin daha iyi anlasilmas1 bakimimdan metinde yer
verilmigtir. Bazilar1 ise benzer s6zlerin gruplanmasi, sdylediklerinde 6ne ¢ikan
anlamlarin metne yansitilmasi vb. yollarla metinde ele alinmistir. Aragtirmada
katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizli tutulmasma 6zen gosterilmis, onlara ya-
pilan atiflarda erkek ¢ocuklar “KE1” (Katilimei erkek bir) kiz ¢ocuklar “KK2”
(Katilimer kiz iki) gibi kodlar ile ifade edilmistir.

Verilerin analizi siirecinde katilimcilarin soyut kavramlari nasil anladiklari,
kavramlar1 hangi baglamlarda ele aldiklar incelenmistir. Kavramlari bir baglam
ile veya baglamsiz olarak sormanin ¢ocuklarin soyut kavramlari anlama ve ifade
bicimlerinde bir fark olugturup olusturmadig1 degerlendirilmistir. Ayrica ¢ocukla-
rin ahlaki kavramlara verdikleri tepkiler, kendi hayatlariyla nasil iliskilendirdikle-
ri, kullandiklar1 kelimeler, anlatim tarzlar ve ifadelerindeki anlam derinligi analiz

edilmistir. Bunlar yapilirken yas ve cinsiyet faktorleri dikkate alinmastir.

Analiz siirecinde ¢ocuklarin goriismelerdeki ifadelerinin ¢ogunlukla sahip
olduklar1 kelime dagarcig ile sinirli olmas: (Smetana vd., 2012, s. 694) ve bu
nedenle diislincelerini tam anlamiyla aktaramama ihtimali g6z 6nilinde bulundu-
rulmustur. Bu giigliik veri toplanirken ek sorularla, analiz siirecinde ise ifadele-
rinin muhtemel manalarinin dikkate alinmasiyla giderilmeye ¢aligiimistir. Boy-
lece yonlendirme yapilmaksizin gergeklestirilen bu miilakatlardan elde edilen
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veriler, ¢ocuklarin dogal anlama ve ifade etme siireclerini anlamak agisindan
onemli bulgularin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir.

Bulgular

Bu boliimde elde edilen veriler; katilimcilarin kavramlara yonelik genel tepkile-
11, yas ve cinsiyet faktorlerine gére durum ve yapilandirilan temalar ¢ergcevesinde
ilgili literatiir dikkate alinarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin kavramlara dair
goriis belirtme durumlar incelendiginde; miilakat siirecinde en yiiksek katilimin
sevgi (n=33), ardindan mutluluk (n=30) ve son olarak sabir (n=26) kavramlarin-
da gerceklestigi tespit edilmistir. Etkilesimli dil yaklasimlar ve hikayelestirme
teknigi sayesinde, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu soyut kavramlara dair anlaml
goriisler iiretebilmistir. Istisnai bir durum olarak KE10 (54 aylik) mutluluk kav-
ramina dair sessiz kalmis; diger kavramlarda ise oldukga sinirli ifadeler kulla-
nilmistir. Bu durum, katilimemin ¢aligma grubundaki yas diizeyi itibariyle en
kiiglik ¢ocuk olmasi sebebiyle dil gelisimsel sinirliliklari ile iliskilendirilebilir.

Katilimcilarin goriisleri yapilan analizler sonucunda tanimlama ve 6rneklen-
dirme temalar1 altinda yapilandirilarak ele alinmigtir. Tanimlama temasi; fiile
doniistiirme, iligkili eylemleri kullanma, sembolik temsil ve cagrisimlara atif
kategorilerini icermektedir. Orneklendirme temas ise davranigsal gostergeler,
z1dd1 ile ele alma ve nedensellik kurma kategorilerinden olusmaktadir.

Tablo 2: Caligma Grubunun Yas Gruplarina Gére Kavramlari Farkli Temalarda Ele Alma Durumlari

Yas Arahg: Katilmcel Sayisi Tema Cesitliligi Sayis1
54-60 ay 2 1-2
61-63 ay 2 1-2
64-66 ay 10 2-3
67-69 ay 10 3-4
70-73 ay 10 4+

Tablo 2’de goriildiigii lizere katilimcilarin yas diizeyleri -birkag ay dahi olsa-
arttikca soyut kavramlari ele alma bigimindeki tema ¢esitliligi ve ifade zenginligi
de artis gostermektedir. Ozellikle 67-73 ay araligindaki gocuklarin, kendilerinden
yasca kiiciik akranlarina oranla kavramlarla ilgili hem tanimlama hem de 6rnek-
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lendirme temasinda daha iligkisel ve soyutlama diizeyi yiiksek agiklamalar yap-
tiklar1 goriilmektedir. Ifade bigimleri genellikle homojen bir yap: sergilemekle
birlikte; erkek katilimcilarin sevgi kavramimi tanimlamada, kiz katilimcilarin ise
sabir ve mutluluk kavramlarini tanimlama ve 6rneklendirmede daha faal olduklar
gozlemlenmistir. Ortak bir bulgu olarak her iki cinsiyetten katilimcilar, sevgi kav-
ramini sarilmak, 6pmek gibi bedensel/davranigsal gostergelerle somutlagtirmstir.

Tema 1: Tanimlama

Fiile Doniistiirme

Katilimcilardan bir kismi gériisme formunda yoneltilen soyut kavramlari, dili-
mizdeki fiil tiirevlerini kullanarak anlamlandirmislardir. Ornegin, sevgi, sev-
mek (KE22, KE25), birisini sevmek (KE7, KES, KE29, K34), bir seyi sevmek
(KK12) seklinde ifade edilmistir. Sabir kavrami sabretmek (KK12), mutluluk
kavrami mutlu olmak (KK20, KE25) yardimci fiili ile tanimlanmagtr.

Katilimeilarin isim halindeki kavramlar fiil haline doniistiirerek tanimlama-
lar1 iki agidan yorumlanabilir. Birincisi katilimcilar, dil becerileri agisindan ayni
kokten tiireyen kelimelerin arasindaki ses ve anlam bagini kesfedebilmislerdir.
Bu durum erken ¢ocukluk déneminde morfolojik farkindaligin ve sézciik tiiret-
me mantiginin isledigini gdstermektedir. Tkincisi ise katilimcilar soyut bir kav-
ramin temsil ettigi durum veya manayi, yine soyut bir eylemle veya o eylemin
bir sonucu olarak tanimlama egilimi gdstermislerdir. Bu egilim katilimcilarin
soyut kavramlar1 duragan birer terimden ziyade deneyimlenen ve icra edilen

aktif siirecler olarak kodladiklarmi gostermektedir.

Katilimcilarin isim formundaki kavramlar: dilin morfolojik imkanlarim kul-
lanarak eylem formuna doéniistiirmeleri, hem erken gocukluktaki dil ile ilgili
farkindaligin giictinii hem de soyut manalarin ancak deneyimlenen birer eylem
tizerinden somutlastirilabildigine dair zihinsel bir egilimi ortaya koymaktadir.

Iligkili Eylemleri Kullanma

Bu kategoride katilimeilar kavramlar1 duygular, kisisel yasantilar ve zihinsel
siiregler iizerinden tanimlamislardir. Katihmeilar sevgiyi “Asik olmak” (KE31),
“Birisini 6zlemek.” (KE15) gibi sevginin farkli boyutlar1 ve sonuglari ile tarif
etmislerdir. Bazi katilimcilar sevgiyi dogrudan igsel bir durum olarak Aissetmek
(KK20, KK23) fiiliyle agiklarken; KK23 sevgiyi ayn1 zamanda hissettigi mut-

luluk ve saygr ile iligkilendirerek kavramsal bir ag kurmustur.
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Kisisel deneyimlerin tanim iizerindeki etkisi KK30 ve KE5’in goriislerinde
belirginlesmektedir. KK30 i¢in sevgi, o donemdeki en bilylik arzusu ve sevdigi
faaliyet olan “okumak” eylemiyle 6zdeslesmistir. KES ise sevgiyi; “diisiinmek”
ifadesiyle tanimlayarak iyi duygularla baskasini aklina getirme, bir baskasinin
iyiligini gdzetme ve zihinsel bir mesguliyet gibi farkli manalar1 kapsayan bir
eylem ile karsilamigtir. Bu tanim ayni1 zamanda okul dncesi donemdeki bir ¢o-
cugun sevgiyi tecriibe edis bi¢iminin zenginliginin bir yansimasi olarak deger-
lendirilebilir. Ayrica “Paylasmak.” (KE6) seklinde tanimlanan sevgi, hem bir

on kosul hem de bir sonug olarak yorumlanmustir.

Sunulan hikdye baglamimm etkisiyle katilimcilarin énemli bir kism1 (n=19)
(KE1, KE3, KE6, KE7, KES, KK9, KK10, KE15, KK18, KK19, KK20, KK21,
KE22, KK24, KE26, KE27, KK28, KK30, KE31) sabr1 beklemek seklinde tanim-
lamistir. Ancak bazi ¢ocuklar bu hazir baglami kendi hayatlaria uyarlayarak genis-
letmislerdir. Ornegin KK 19 “paylasirken beklemek” ifadesiyle sabr1 sirasim bek-
leme veya fedakarlikla iliskilendirmistir. KE22 ise sabrin zamansal siirina dikkat
cekerek “Birazcik durmak” seklinde ifade etmistir. Dikkat ¢ekici diger tanimlarda
sabir; “merakli olmak” ve “sakinlesmek” ile eslestirilmistir. Bu durum, ¢ocuklarin
yetiskinlerden aldiklar ‘sabirli ol” uyarilarini, kendi 6fke, heyecan ve meraklarini

kontrol etme siireciyle (6zdenetim) iligkilendirdiklerini gostermektedir.

Mutluluk tanimlarinda, “Bir seye sevinmek” (KK17) gibi esanlamli kullanim-
larin yan1 sira sevdigi seyi yapmak (KE1), parka gitmek (KK14), babasini ¢ok
sevmek (KK28) gibi mutluluga sebep olan somut yasantilar 6ne ¢ikmistir. Ayri-
ca eglenmek (KE8) ve giilmek (KES, KK12, KE29) gibi mutlulugun disavuru-
mu olan eylemler, kavramin dogrudan karsilig1 olarak sunulmustur.

Katilimeilarin bu kategoride ortaya koydugu bulgular; ¢ocuklarin soyut kavram-
lar1 tammlarken pasif birer alic1 degil; kendi hayat tecriibelerini, arzularini ve sos-

yal g6zlemlerini kullanan faal birer anlam insa edicisi olduklarmi gostermektedir.

Sembolik Temsil

Sembolik temsil kategorisi, cocuklarin soyut kavramlari zihinsel semalarinda
nasil gorsellestirdiklerini ve bu gorsel kodlar iletisim diline (jest, mimik sem-
boller) nasil aktardiklarin1 géstermektedir. Bu kategoride katilimcilar, sevgi ve
mutluluk gibi soyut kavramlar1 semboller, fiziksel gostergeler ve kiiltiirel kod-
lar araciligryla somutlastirmiglardir. Bu bulgu, soyut kavramlar1 gérsel sembol-
lerle eslestirme becerisinin erken ¢ocukluktan itibaren gelisim gosterdigini ve
kiiltiirel bir aktarimla yerlestigini gdstermektedir.
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Katilimcilardan KK 14, “Sevgide kalp oluyor, yani o da bir kalp.” sozlerini
parmaklariyla kalp sekli yaparak desteklemis, boylece sevginin en yaygin sem-
bolik temsiline isaret etmistir. Mutluluk kavramini tanimlarken KE15, “Bdyle.”
diyerek; yliz ifadesi ve elleriyle giilimseme hareketini sergilemistir. Kalp sembo-
Il ve giilimseme gibi gorsel-bedensel gostergelerin kullanimi, ¢ocuklarin soyut
kavramlar1 somut birer obje veya eylem olarak zihin semalarina yerlestirdiklerini
gostermektedir. Bu sembollestirme yaklagimi karmasik duygu diinyasinin, payla-

silan bir gorsel dil lizerinden disa yansitilmasina imkéan vermektedir.

Cagrisimlara (Kisi, Kelime, Duygu) At1f

Bu kategoride katilimcilar, kavramlar1 kendilerine ¢agrisim yapan duygular, ya-
kin ¢evrelerindeki kisiler ve kisisel ilgi alanlari {izerinden tanimlamiglardir. Ka-
tilimcilar sevgi, sabir ve mutlulugu ¢ogunlukla en yakin sosyal ¢evrelerindeki
Oznelerle anne, baba, abi, abla, kardes, dayi, teyze, anneanne, babaanne, dede,
halasinin kizi, 6gretmen (KE3, KE8, KK9, KK12, KE13, KE15, KK16, KK17,
KK18, KK19, KK21, KE22, KK23, KK24, KE25, KK28, KE29, KK30, KE32,
KK33) ile eslestirmislerdir. Bazi1 ¢ocuklar sevgiyi giizel (KE1, KE10), mutluluk
(KE2) gibi olumlu sifat ve duygularla tanimlarken; KE7 “Annem beni seviyor,
ben de onu seviyorum.” ifadesiyle sevginin karsiliklilik boyutuna dikkat ¢ek-
mistir. Ayrica Mekke (KK34) Mescid-i Aksa (KE4), arabalar (KE2), playstati-
on (KES), bebekler (KK12), stirpriz yumurta (KE25) gibi somut mekan ve nes-
nelerin sevgi nesnesi olarak zikredilmesi, kavramin ¢ocugun ilgi diinyasindaki
onceliklerle sekillendigini gostermektedir.

Sabir kavrami katilimcilarda farkli cagrisimlar uyandirmigtir. KE29 sabri
“Stkici” olarak betimlerken; KE23 “Eglenceli” olarak tanimlamistir. KK11 ise
“Sabirlt olmak sevgiydi.” diyerek sabr1 bir 6diil veya sevgiye ulagsma yolu ola-
rak kodlamis olabilir. Sabrin “Onemli” (KK34) olarak nitelendirilmesi ise ye-
tiskin diinyasindan aktarilan ahlaki vurgularin (uyari, hatirlatma, yonlendirme
vb.) ¢ocuk tarafindan igsellestirildigine isaret etmektedir.

Katilimcilar mutlulugu, seving (KK17), heyecan (KE6, KK20, KE22), sevgi
(KK28, KE4), nese (KK34), giizellik (KES) gibi duygusal kavramlarla tanimla-
mugtir. Dikkat ¢ekici bir bulgu olarak KE23, mutlulugu sadaka ile iligkilendir-
migtir. Bu durum ¢ocugun, “Tebessiim sadakadir.” hadisiyle kurdugu baga veya
yardimlagsmanin getirdigi manevi duygulara dair erken donem farkindaligina
isaret edebilir. Ayrica KK30 “Mutluluk annemde.” ifadesi, temel giiven ve hu-

zur duygusunun anne figiiriiyle sembollesmesini yansitmaktadir.
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Katilimeilarin ahlaki kavramlarla ilgili ifade ettikleri cagrisimlart (duygu,
nesne, kisi vb.), bu soyut kavramlan zihinlerinde zengin ve karmasik sema-
ya yerlestirdikleri konusunda bir fikir verir. Ayrica ahlaki kavramlarin 6zgiin
duygusal baglar ve deger atiflariyla tanimlanmasi; ¢ocuklarin ahlaki gelisimde
pasif bir itaat asamasindan kavramlari i¢ diinyalarinda anlamlandirdiklar1 daha
ileri bir biligsel diizeye gectiklerinin isaretleri olarak degerlendirilebilir.

Tema 2: Orneklendirme

Davranis Gostergelerini Belirtme

Davranig gostergelerini belirtme kategorisi, katilimcilarin ahlaki kavramlar sade-
ce zihinsel bir tamim degil, yasanilan ve gézlemlenen bir eylem dizisi olarak nasil
somutlastirdiklarini géstermektedir. Katilimeilar sevgi ve mutluluk gibi soyut kav-

ramlar1, somut fiziksel hareketler ve ahlaki davramslar olarak drneklendirmislerdir.

Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu sevgiyi sarilmak, 6pmek, kucaklamak
(KE3, KE7, KE8, KK12, KK16, KK17, KK18, KK23, KK21, KE27, KE29,
KE31, KK33) gibi fiziksel yakinlik gosteren davraniglarla iligkilendirmislerdir.
Ozellikle KK11’in “dnnemle oyun oynamak ve babama iyi bakmakta da ¢ok
sevgili oluyorum.” ifadesi, ¢ocugun farkli kisilerle kurdugu sevgi dilinin (kar-
silikli oyun, bakim verme vb.) farkinda oldugunu goéstermektedir. Seven insan
ne yapar sorusuna verilen; konusmak (KE7), hediye almak (KK24, KE26), yar-
dim etmek (KK23, KE32), yemegini paylasmak (KE9), iyilik yapmak (KK13),
baskasina resim ¢izmek (KK20), cicek vermek (KK28), selam vermek (KK23)
gibi cevaplar, sevginin sadece bir his degil olumlu sosyal davraniglari tetikleyen

ahlaki itici bir gii¢ olarak anlamlandirildigini gostermektedir.

Katilimcilar, ‘Ne yapar mutlu insan?’ sorusuna verdikleri cevaplarda, giiler
(KE3, KES5, KK13), sevinir (KE1, KE22), saritlir (KK18) gibi mutlulugun gos-
tergeleri ile ilgili 6rnekler vermistir. Bunun yaninda soruya cevaben verilen,
hediyeyi kullanir (KK13), oyun oynar (K16, KE27) gibi 6rnekler ise mutlulugu
doguran veya mutlulugun sonucunda ortaya ¢ikan eylemleri ifade etmektedir.
Ozellikle daha once “Mutluluk annemde.” diyen KK30’un annesine yardim
eder ve KK31’in annesine iyi davranwr cevaplart mutlulugun karsilikli bir iyilik
hali olarak algilandigina isaret eder. KK9’un hisseder cevabi ise okul dncesi do-
nemdeki bir ¢cocugun soyut bir kavrami yine tamamen soyut bir siiregle tanim-

layabilecegini/6rneklendirebilecegini gdstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.
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Katilimcilarin soyut kavramlar1 davranigsal gostergelerle agiklamalari; bu
kavramlarin ¢ocuk zihninde eylem-odakli semalar seklinde yerlestigini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin sevgiyi ve mutlulugu sadece bireysel bir duygu olarak
degil; yardim etme, paylasma ve iyi davranma gibi ahlaki sorumluluklarla ilis-
kilendirmeleri duygusal gelisim ile karakter gelisiminin bu yas grubunda i¢ ige
gectigini gostermektedir. Ayrica sorularin eylem odakli (Ne yapar?) sorulmasi-
nin ¢ocuklarin soyut kavramlar1 anlamlandirma yeterliliklerini disa vurmalarin-
da 6nemli bir metodolojik kolaylastirici oldugu tespit edilmistir.

Zaddh ile Birlikte Ele Alma

Bu kategori katilimeilarin soyut bir kavrami sadece ne oldugu ile degil ne ol-
madig1 ve iki zit durum arasindaki geciskenlikle nasil anlamladiklarimi ortaya
koymaktadir. Bdylece katilimcilar 6zellikle mutluluk kavramini zidd1 ve yoklugu
tizerinden drneklendirerek kavramin smirlarini ve dogasini belirginlestirmislerdir.

Katilimeilar mutlulugun duragan bir durum olmadigini, hayal kirikhigi veya
iiziintliyle i¢ ice gectigini kendi yasantilan {izerinden 6rneklendirmislerdir. KE31,
“...Ben mutluyum da bazen agliyorum he. Bazen mutlu oluyorum bazen de mut-
suz oluyorum.” sozleriyle mutlulugu ziddi ve aglama eylemiyle iligkilendirmistir.
Benzer sekilde KK 16, patlayan havuz simidi nedeniyle yasadigi mutsuzlugun, ba-
basinin destegiyle nasil mutluluga doniistiigiinii anlatarak duygusal onarim siirecini
orneklendirmistir. Duygusal geciskenligin bir diger 6rnegi ise KK19’un sozlerinde
belirginlesmektedir. Katilime1 kuzeninin ziyaretiyle yasadigi kisisel mutlulugunu,
kuzeninin annesinin yasadig1 hastalik ve beraberinde gelen kisitlamalar (maske kul-
lanimi, odaya girememe) lizerinden sekillenen bir mutsuzluk tablosuyla harmanla-
mistir. Bu durum ¢ocugun kendi mutluluk deneyimini baskalarinin yasadigi olumsuz
durumlarla mukayese edebildigini, sosyal ortamlardaki mutluluk ve mutsuzlugun bir
arada olabilecegini fark ederek empati gelistirebildigini gostermektedir.

Bazi katilmcilar mutlulugu, istenen bir durumun gergeklesmemesi anlaminda
mutsuzluk tizerinden ele almiglardir. KE4’iin kedi sahibi olma isteginin engellen-
mesi, KE8’in emeginin bosa gitmesi nedeniyle duydugu mutsuzluk 6rnekleri, ka-
tilmcilarim mutluluk durumunu/degerini kayip veya eksiklik iizerinden fark ettik-
lerini gostermektedir. Bu bulgu, bir kavramin degerini onun yokluguna neden olan
tecriibelerle (kayip, engel) mukayese ederek yapilandirdiklarini ortaya koymaktadir.

Katilimcilarm mutlulugu tiziintii, hayal kiriklig1 ve engellenmislik gibi mut-
suzluk drnekleriyle bir arada sunmalar1 onlarin duygu diinyasindaki ikilikleri
fark ettiklerini ve kavramlar1 hayatin dogal akisindaki inis ¢ikiglarla (mutlu-
lugun mutsuzluga doniismesi veya tersi) anlamlandirdiklarini kanitlamaktadir.
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Nedensellik Iliskisi Kurma

Nedensellik iliskisi kurma kategorisinde katilimcilar, soyut kavramlarla ilgili du-
rumlar1 ortaya ¢ikaran sebep-sonug zincirlerini ifade etmislerdir. Katilimeilar, mut-
luluk ve sabir kavramlarin1 bu durumlan tetikleyen i¢ ve dis etkenler iizerinden
orneklendirmiglerdir. Katilimeilarin mutluluk nedenleri iki ana eksende toplan-
maktadir. Ik eksende sarki sdylemek (KES), boya yapmak, cilege ¢ikolata batir-
mak (KK11), spor yapmak (KK23) gibi bireysel yetkinlik ve haz odakli eylemler
yaninda oyun oynamak (KE26, KE32), anneanneye gitmek (KK33) gibi sosyal
iligkileri igeren eylemler yer almaktadir. Bu durum, ¢ocuklarda mutluluk kaynagi-
nin ‘kendisinin’ olabilecegine dair erken dénem bir farkindaliga isaret eder.

Ikinci eksende ise katilimcilar, baskalarinin kendilerini mutlu eden davranisla-
rina dair 6rnekler vermislerdir: Kendisiyle oyun oynanmasi (KE2), ylizmeye, si-
nemaya gidilmesi (KK12, KK16), istedigi seyin, oyuncagin veya hediyenin alin-
masi (KK9, KK12, KK13, KE25, KE29), ziyaret edilmesi (KK 19, KK20), dogum
giiniiniin kutlanmas1 (KE15, KK 17, KK23, KK24). Bu 6rneklerle mutluluk, kay-
nagim disaridan alan ve sosyal onay odakli unsurlarla iliskilendirilmistir. Ozel-
likle kiz ¢ocuklarinin mutluluk kaynagi olarak ‘baba’ ve onunla gegirilen nitelikli
zamani (oyun, sinema, havuz) 6n plana ¢ikarmalar1 dikkat ¢ekicidir. KK19’un
abisini ¢ok sevmesine ragmen gelisine mutluluk duymamasi 6rnegi, ¢ocuklarin
sevgi ve mutluluk arasindaki anlamsal ayrimi (her sevilenin her zaman mutluluk
kaynagi olmayabilecegini) yapabildikleri bi¢iminde yorumlanabilir.

Sabirla ilgili nedensellik iliskisi kuran katilimcilar kendilerinin veya yakinla-
rinin ne zaman sabirlt olmak durumunda kaldiklarini drneklendirmektedir: Ye-
mekte herkesin sofrada olmasii beklerken (KK11, KK12, KK24), oyuncagini
paylasirken (KK14), yolculukta uzun siire arabada otururken (KK13), salincak-
ta sallanmak veya bilgisayarda oynamak i¢in sirasim beklerken (KK17, KK34),
kurabiyenin sogumasini, annesinin eve geri gelmesini, yeni dogacak kardesinin
eve gelmesini, ailesinin gitmek icin harekete ge¢mesini, sevdigi bir yemegin
pismesini, namazin vaktinin gelmesini beklerken (KK 12, KK16, KK23, KK 18,
KK21, KE26, KE27, KE29). Katilimcilar verdikleri bu 6rneklerde ertelemek
zorunda kaldiklari ihtiyaglarini merkeze almiglardir. KE2, KE31 ve KK33 anne-
lerinin/babalarinin bir isteklerini reddetmesini sabretmek zorunda kalmalarina
ornek olarak vermiglerdir. Bu 6rnekler sabrin sadece bir bekleme siireci degil,
arzularin engellenmesine katlanma bi¢iminde algilandigini ifade etmektedir.

Bazi1 katilimcilar sabir siirecini kolaylastirmak i¢in televizyon izlemek
(KK11), oyuncaklarla oynamak (KK23) veya kitap okumak (KE27) gibi basa
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¢ikma yollar1 gelistirmislerdir. Katilimeilarin bir kismi sabretmeyi zor olarak
nitelemekle (KE8, KK11, KK12, KE15, KE22, KK24, KE25, KK28) beraber
KE31 ve KK24 “dolaba uzanamama” ve “dayanamayip gizlice tursu alma”

gibi 6rneklerle bu zorlugu 6rneklendirmislerdir.

Katilimeilarin sabir ile ilgili genellikle birer 6rek verdikleri goriiliirken KE32 (68
aylik) kavramm kapsamim genisleterek dort farkl baglamda 6rnek sunabilmistir.
Katilmei okula gidis yolundaki siirece, yeni bir bilgi 6grenilirken yasanan acemi-
lige, kesif esnasinda yapilan hatalara ve uzun yolculuklardaki zamanin uzamasina
kars1 gosterilen direnci sabir olarak nitelemistir. Bu durum okul dncesi donemdeki
cocuklarn sabri sadece pasif bir bekleyis olarak degil; ayn1 zamanda 6grenme sii-
recindeki hatalara katlanma, aceleci davranmama ve belirsiz siiregleri ydonetme gibi
yiiksek biligsel islevlerle iligkilendirdiklerini gostermektedir. KE32 nin bu zengin
yaklagimi ¢ocuklarin bir durumun hem siirecine hem sonucuna dair bir nedensellik
iliskisi kurabildiklerini gosteren dikkat ¢ekici bir drnektir.

Katilimeilarin mutluluk ve sabir kavramlari i¢in kurduklar: nedensellik iligki-
leri, bu yas grubunun soyut degerleri kendi yasam deneyimlerine basarili bir se-
kilde uyarlayabildiklerini gostermektedir. Mutlulugun bireysel basari ve sosyal
ilgiyle; sabrin ise bekleme yollar1 ve engellenmislik duygusuyla iliskilendiril-
mesi ¢ocuklarn ahlaki ve duygusal gelisimi, hayat tecriibelerine dayali olarak
yapilandirdiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica sabrin zorlugu iizerine yapilan
Oznel degerlendirmeler, ¢ocuklarin bu kavramlar1 sadece yetiskinlerden duy-
duklar sekilde tekrar etmediklerini, aksine bu siiregleri bizzat deneyimleyerek

anlamlandirdiklarini géstermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan okul dncesi donem g¢ocuklari sevgi, mutluluk ve sabir kav-
ramlarim gesitli yollarla tanimlayarak ve 6rneklendirerek anlamlandirabilmis-
lerdir. Bu durum ¢ocuklarin sadece somut nesnelerle degil soyut kavramlarla
da iliski kurabildiklerini ve imkanlar1 6l¢iisiinde ifade edebildiklerini goster-
mektedir. Cocuklar ahlakla ilgili bu soyut kavramlari tanimlama temasi kapsa-
minda kelimeyi fiile doniistiirerek (6r. sevmek, sabretmek, mutlu olmak), i¢sel
stireglerle ilgili eylemlerle iligkilendirerek (6r. 6zlemek, diisiinmek, hissetmek),
semboller (6r. kalp, giilen yiiz), ¢cagrisim yaptiklar1 duygular (6r. neseli, sikici,
eglenceli), kelimelerle (6r. sadaka, Mescidi Aksa) veya kisilerle (6r. anne, baba,
kardes, kuzen, arkadag) tanimlayabilmislerdir. Ayrica 6rneklendirme temasi

gergevesinde bu kavramlarin fiili tezahiirlerini belirten (6r. sarilmak, 6pmek,
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yardim etmek), nedensellik iligkisi gosteren (or. sevdikleriyle vakit gecirmek,
oyun oynamak, sirasini beklemek, paylagsmak) ve zidd1 ile anlamay1 saglayacak
(6r. mutsuz olmak) 6rneklerle agiklayabilmiglerdir.

Cocuklarin tanimlama ve drneklendirmede ortaya koydugu bu cesitlilik iki agidan
degerlendirilebilir. Birincisi bu durum, ¢ocuklarin soyut kavramlarla ilgili s6z da-
garci1g1 ve kavramlar aras: iligki kurabilmeyi saglayan bilissel esneklik, kelime ko-
keni ve tlireyen diger kelimeler ile ilgili farkindalik agisindan geligmekte olduklarini
gostermektedir. Ikincisi ise bu gesitlilik dolayisiyla goriilen farkliliklar, dil geligimi-
nin, kisisel/sosyal deneyimlerin, aile ve ¢evre etkilerinin soyut kavram gelisiminde
onemli rol oynadigimi (Kogak ve Korkmaz, 2023, s. 246) ortaya koymaktadir.

Cocuklarin sevgiyi sembolik temsil ile tarif ederek somutlagtirmalari alandaki
bulgularla uyumludur. Aragtirmalarda okul oncesi (Tatlt ve Aytar, 2017, s. 338)
ve okul ¢ag1 (7-10 yas) ¢ocuklarmin (Nalinci vd., 2023, s. 610) sevgiyi, ¢izdikleri
resimler ve bunlar1 yorumlamalarken kalp imgesini somutlagtirma araci olarak
kullandiklar1 goriilmektedir. Benzeri bigimde bulgularda ortaya ¢ikan ¢ocukla-
rin mutlulugu giilmek veya giiliimseme mimigiyle sembollestirmesi okul dncesi
donemdeki duygu tanimlama ¢alismalarinda siklikla rastlanan bir egilimdir (Giir
vd., 2020, ss. 39-40). Milli Egitim Bakanlig1 okul dncesi egitim miifredatinda
(MEB, 2024, s. 22), yer alan duygu kartlar1, emojiler ve yiiz ifadesi analizine da-
yal1 etkinliklerin ¢ocuklarm bu tiir bir farkindalik olusturdugu ve soyut duygular

fiziksel/gorsel ipuglari iizerinden ifade etmelerine zemin hazirladig sdylenebilir.

Cocuklarin sevgiyi temsil eden sarilmak, 6pmek somut davraniglar yaninda
iyilik, yardimseverlik gibi ahlaki davraniglarla iliskilendirmesi, literatiirdeki
benzer ¢aligma bulgulariyla (Ramazan ve Oveg, 2017, s. 272) bir uyum sergile-
mektedir. Cocuklarin ‘sevgi ve iyilik’, ‘mutluluk ve sadaka’, ‘sabir ve sakinles-
mek’ gibi kavramlar aras1 anlam baglar1 kurabilmesi, zihinlerinde geligsmis bir
kavram haritasi olusturabildiklerini gostermektedir. Bu beceri, merhamet de-
gerinin benzer kavramlarla iliskilendirildigi literatiir verileriyle ortlismektedir
(Cetin ve Sapsaglam, 2025, s. 6). Bu bakimdan her iki arastirmada da goriilen
bu beceriler ileri yaglarda gelisecek iist diizey diisiinme becerilerinin erken bir

habercisi olarak degerlendirilebilir.

Bulgularda yas diizeyi arttik¢a kavramsal iiretkenligin ve gesitliligin artmasi ¢o-
cuklarm hem biligsel hem de dil becerilerinin daha fazla geligsmis/gelismekte oldu-
gunun bir gostergesidir. Ozellikle 66 ay iistii cocuklarin daha ok &rnek verebilme-
leri ve iliskisel tanmimlama yapabilmesi birka¢ aylik farkin bile ¢ok yonlii diisiinme
ve ifade becerilerinde 6nemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Cinsiyet bag-
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laminda ise cevap yogunlugu benzer olsa da kiigiik farkliliklarla erkek ¢ocuklar
sevgi ve sabir kavramlar hakkinda daha c¢ok ifade tiretmislerdir. Kiz ¢ocuklarinin
mutlulugu duygu temelli ifadelerle ve 6zellikle verdikleri 6rnekleri babalar ile ilig-
kilendirmeleri aile igerisindeki rol modellerin etkisini ve dnemini gostermektedir.

Ayrica ¢ocuklarin tanimlarinin ve verdikleri 6rneklerin biiylik olgiide kisisel
tecriibelerine dayanmasi, soyut kavramlarin bu yas déneminde daha ¢ok duygusal
yasant1 ve sosyal baglam icerisinde 6grenildigini dogrulamaktadir. Nitekim bu
durumu karsilastirmal olarak agikca drnekleyen bir calismada (Uniivar vd., 2015,
ss. 14-15) Tiirkiye ve Afganistan’daki okul oncesi donem gocuklarmin mutluluk
kavramina yonelik algilarinda temelde i¢inde bulunduklar kosullar ve ihtiyacla-
rin belirleyici oldugu ortaya konulmustur. Buna bagli olarak mutluluk bir yerde
oyun ve eglence odakli, diger yerde giivenlik odakli anlamlandirilmaktadir.

Cocuklarla sabir kavraminin, bir baglam araciligryla konusulmasi ¢ocukla-
rin tamimlarim belli dlclide bu baglamla sinirlasa da kavrama dair kendi ha-
yatlarindan 6zgiin 6rnekler sunabilmislerdir. Kavramlar1 herhangi bir baglam
sunmadan konusmak ise cocuklarin daha ¢ok ¢agrisim ve iliskilendirme igeren
tanimlama ve orneklendirme yapabilmelerine imkan saglamistir. Dolayisiyla
buna gore okul dncesi donemde soyut kavramlarin gretiminde hem baglamsal
(hikayelestirme) hem de baglamdan bagimsiz yontemler birbirlerini tamamla-
yic1 yontemler olarak bir arada kullanilabilir.

Cocuklarin bu kavramlari tanimlarken ve 6rneklendirirken paylastiklar: duy-
gular, diislinceler sadece dil ve bilissel gelisimlerine degil ayn1 zamanda ahlaki
gelisimlerine dair de isaretler igermektedir. Ciinkii, “Aktif bir zihin faaliyeti
icerisindeki ¢ocuk, tedrici bir gelisime bagli olarak her donemde kendine has
bir diisiinme ve muhakeme yapis1 olugturmakta, bunlar da ahlaki yargilar be-
lirlemekte ve ahlaki davranis1 yonlendirmektedir” (Hokelekli, 2016, s. 15). Co-
cuklarin sevgi ve mutlulugu ifade ederken, baskalarinin duygularini fark etme,
O6nemseme ve olumlu tepki vermeye dair 6rnekleri, empatik farkindalik ve pro-
sosyal davraniglarin basladigin1 géstermektedir. Boylesi prososyal davraniglar
ahlaki gelisim acisindan, ¢ocuklarin benmerkezci bakis agisindan uzaklagarak
‘bagkalarin1 da diisiinen’ bir ahlak anlayis1 kazanmaya dogru gelistiginin bir
gostergesidir. Bu sonuglar, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan arastir-
malarin sonuglar (Eisenberg-Berg ve Hand, 1979, s. 361) ile ortiigmektedir.
Cocuklarin ahlaki davraniglarla dogrudan veya dolayli olarak iligkili rnekleri
sadece odiil degil, karsiliklilik, toplumsal kabul ve duygusal doyum gibi egilim-
leri igermektedir. Ayrica haz erteleme, diirtii kontrolii ve sosyal kurallara uyma
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gibi 6zdenetim becerilerini gelistirme siirecinde olduklarini ortaya koymasi ba-
kimindan ¢ocuklarin sabir ile ilgili verdikleri drnekler de dikkate degerdir.

Cocuklarin bu ii¢ kavramla ilgili namaz, sadaka, Mescidi Aksa, Kabe gibi dini
ibadet ve sembollerle veya misafirperverlik, akrabalar1 ziyaret, hasta ziyareti,
biiyliklere hiirmet gibi kiiltiirlimiizle i¢ ice gecmis degerlerle iliskilendirilmis
dini/ahlaki ornekler verdikleri goriilmektedir. Bu tiir ifadeler, ¢cocuklarin bu
soyut kavramlar ile bagka dini ve kiiltiirel degerlerin bir pargasi olan ahlaki
degerler arasinda iligski kurabildiklerini gostermektedir. Dahasi bu iligkilendir-
me, dini degerlerle beslenen bir ahlaki yaklagimin saglayabilecegi katkiy1 gor-
mek bakimindan énemlidir (Orug, 2016, s. 55). Baz1 ¢ocuklarin bu beceriyi
gosterebilmesindeki farklilik ise gocugun bulundugu kiiltiirel ve ailevi ortamin
(Hull, 1991, ss. 41-49) ve kismen de okuldaki kazanimlarinin s6z konusu de-
gerlerin igsellestirilmesine bir zemin olusturmasindan kaynaklanabilir. Nitekim
¢ocugun hayatla ilgili tecriibelerini yasadigi en énemli kurum olan ailesinde,
0zdeslesme, model alma, anne babayi taklit etme seklinde baslayan degerlerin
Ogrenilmesi siireci daha sonra degerleri yasayarak igsellestirme ile bireye has
bir 6zellik tagiyarak geligir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s. 195).

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarm sevgi, mutluluk ve sabir kavramlar ile ilgili
yaptiklar1 tanimlama ve 6rneklendirmeleri klasik kuramlarin 6ngordiigii gelisim
evrelerinin baz1 yonlerini dogrulamaktadir. Oregin cocuklarm yas gruplari art-
tikca kendilerini daha ¢ok ve ¢esitli olarak ifade etme diizeyleri de artmaktadir.
Orneklerini ben merkezli, karsilikl yarar ilkesi veya duygusal ddiile dayali bi-
¢imde vermeleri agisindan geleneksel biligsel gelisim yaklagimlarini dogrulayan
sonuglara ulagilmistir. Ancak ¢ocuklarin ayn1 zamanda empati, 6zdenetim ve
igsellestirme gibi ahlaki boyutlari igeren ornekleri agisindan da daha iist diizey
biligsel ve ahlaki gelisim 6zellikleri gostermeye basladiklarini géstermektedir.

Ulagilan bulgular ve sonuglar dogrultusunda okul dncesi ¢ocuklarin ahlakla
ilgili soyut kavramlar1 6grenmeleri ve kullanabilmelerini saglayacak bilissel,
dilsel ve ahlaki gelisimlerini destekleyici su hususlar onerilebilir:

*  Soyut kavramlar1 dogrudan 6gretmeye ¢aligmak yerine ¢ocuklarin yasam-
dan gelen tecriibeyi siirece daha belirgin bir sekilde katarak ve gzlemleye-
rek iligskilendirmeleri saglanabilir.

* Hikayeler, semboller, drama, yiiz ifadeleri, karsilastirmalar (zidd1 ile) ve
duygu kartlar1 gibi araclardan yararlanilabilir.
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Bir baglam iginde veya baglamdan bagimsiz bu kavramlar hakkinda etkile-
simli konugmalar yapilabilir.

Cocuklarla yapilan konusmalarda kapali u¢lu sorular yerine kendilerini
daha rahat ifade etmelerini saglayacak acik uclu, konuyu agmayi
saglayict ve eylem odakli sorulardan yararlanilabilir. Ornegin eyleme
dayali, drneklendirmeye acik ve duygusal baglantilar kurabilmeye zemin
hazirlayan sorular tercih edilebilir.

Aileler ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin yaninda kullandiklar dil kaliplar1 ve
davranig 6rneklerinin ¢ocuklarinin ahlaki kavramlar: 6grenme ve igselles-
tirme siireglerindeki katkis1 ve onemine dair farkindalik ¢alismalar artiri-
labilir.

Farkli sosyal ¢evrelerdeki okul oncesi donem g¢ocuklarinin ahlaki soyut
kavramlar1 anlama ve ifade etme durumlari ile ilgili karsilagtirmali arastir-
malar yapilarak gelisimi farklilagtiran unsurlar ortaya konulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The purpose of this study is to examine how preschool children conceptualize ar-
ticulate abstract moral concepts -specificaly love, patience, and happiness- through
a thematic analysis of children’s discourse. As the capacity for reasoning and mor-
al sensitivity begins to emerge in early childhood, the foundational principles of
a moral development are laid (Peters, 1974, p. 556). Empirical evidence suggests
that preschool children do not act solely out of a fear of punishment; rather, they
provide sophisticated moral justifications rooted in principles of equality, merit,
empathy, and reciprocity derived from peer interactions (Damon, 1999, pp. 72-
78). Furthermore, between the ages of four and six, children begin to differentiate
between intentional and unintentional harm, as well as foreseeable and unfore-
seeable consequences, rendering judgments accordingly (Dwyer, 2003, pp. 189-
191). Within this developmental window, children exhibit diverse orientations
in their decision-making processes, ranging from authority-based to pleasure- or
need-based reasoning (Nucci & Turiel, 1978, p. 406).

Extant research demonstrates that a child’s understanding of moral issues
is a dynamic trajectory influenced by early personal experiences, social feed-
back, and individual temperament (Smetana et al., 2012, pp. 684-685; Hoffman,
1963, pp. 297-302). During this period, children utilize a general evaluative
moral language, although their empathic competence may vary (Eisenberg
et al., 2014, pp. 184-207). Consequently, this phase represents a critical win-
dow for the formation of moral character, as it provides the structural basis for
future ethical development (Nucci, 2001, pp. 135-136).

While various studies have explored children’s perceptions of happiness
(Uniivar et al., 2015), emotional definitions (Ramazan & Oveg, 2017), and
the representation of values (Tatli & Aytar, 2017; Topag et al., 2020; Cetin &
Sapsaglam, 2025), the nexus between conceptual development and moral rea-
soning requires further empirical investigation (Smetana, 1981, p. 1336; Malti
& Eisner, 2015, pp. 59-66). Concepts are inherently laden with meaning, often
manifesting as images, emotions, and impulses (Langer, 1967, p. 455). Within
this theoretical framework, the present research addresses the following central
problem: “How do preschool children discursively construct and make mean-
ing of abstract moral concepts—specifically love, patience, and happiness—
through their subjective experiences?”
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Methodology

This research employs a qualitative study design based on a phenomenological
research design, aiming to explore the lived experiences and subjective mean-
ing-making processes of preschool children regarding abstract moral concepts
(Creswell, 2019, p. 265). An environment was created for the participants to
weave narratives and stories, to convey their experiences, interpretations and
conceptualizations (Atkinson, 2017, p. 72-73). To this and, the concept of pa-
tience was discussed in a context, after a story was shared, and the concepts of
love and happiness were discussed independently of the context.

Study Group

The study group was established by concurrently utilizing convenience, typ-
ical case, criterion, and stratified sampling methods within a mixed-purpose
sampling approach (Yildirim & Simsek, 2011, p. 113; Creswell, 2019, pp. 77-
78). Among these models, convenience sampling was selected to ensure field
accessibility and the efficient use of time and resources, while typical case
sampling was preferred to reflect the general socio-cultural and developmental
characteristics of preschool children. The participants consisted of 34 preschool
children from the Altindag district of Ankara, with an equal gender distribution
(17 girls and 17 boys) ranging in age from 54 to 73 months.

Data Collection

To enhance methodological efficiency, data regarding two distinct research
focuses—moral and religious concepts—were collected simultaneously. Al-
though the data collection process involved the same study group, the moral and
religious conceptual sets were treated as two independent datasets during the
analysis phase. This article specifically draws upon the interview data concern-
ing three moral concepts. The interviews utilized decontextualized conceptual
talk (Hadley et al., 2021, p. 183), in which children were encouraged to freely
articulate their perceptions and feelings regarding love and happiness.

Another established method used alongside direct questioning to stimulate
interactive discourse in early childhood is interactive storytelling (Justice et al.,
2018, p. 90; Rowe & Snow, 2020, pp. 12-13). This approach fosters the devel-
opment of moral imagination, facilitating skills such as empathic engagement
with the desires and emotions of others (Tuana, 2007, pp. 274-275; Korkmaz
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& Yobas, 2022, p. 662). Consequently, an alternative approach was adopted for
exploring the concept of patience; an original story regarding the process of
waiting for a cookie to bake and cool was shared with the participants, followed
by inquiry-based prompts to elicit their interpretations.

Data Analysis

The key abstract concepts of this study—love, patience, and happiness—were
identified through an extensive literature review and expert consultations. The
qualitative data were subjected to systematic thematic analysis, focusing on the
discursive construction and articulation of these concepts by preschool chil-
dren. This process moved from initial open coding to the identification of cate-
gories and overarching themes.

To ensure analytical rigor and reliability, the data were independently cod-
ed by two researchers, and inter-coder agreement was established through it-
erative discussions. The emergent categories were organized into two primary
themes: ‘Defining’ and ‘Exemplifying’. Children’s expressions were interpret-
ed holistically within the framework of these two themes. To enhance transpar-
ency and provide depth, verbatim quotations were integrated into the findings,
while similar utterances were synthesized to reflect dominant meanings. Fur-
thermore, to ensure participant’s real names were replaced with alphanumeric
codes to ensure anonymity; for instance, boys are identified as ‘KE1’ and girls
as ‘KK1’, followed by their participant number.

Findings

The preschool children participating in the study demonstrated a significant ca-
pacity to conceptualize love, happiness, and patience through diverse discursive
strategies. Within the ‘Defining’ theme, participants articulated these abstract
moral concepts by utilizing denominalization (converting nouns into action-based
expressions), associating them with related actions, employing symbolic repre-
sentations, and referencing evoked emotions or significant persons. Furthermore,
within the ‘Exemplifying’ theme, children elucidated these concepts by identify-
ing their actual behavioral manifestations, establishing causal linkages, and pro-
viding clarification through antithetical reasoning (defining through opposites).

In terms of gender distribution, the responses from girls and boys exhibited a
high degree of similarity regarding the frequency of utterances and the lexical den-
sity across all three concepts. However, a clear age-related pattern was observed:
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as the age of the participants increased, both the quantitative volume and qualita-
tive variety of their definitions and examples expanded proportionally. Notably,
children aged 66 months and older demonstrated superior cognitive flexibility,
providing more diverse examples and more sophisticated relational definitions.

The comparative analysis between contextualized (story-based) and decon-
textualized inquiries revealed no significant difference in terms of procedural
efficiency or the overall richness of children’s expressions. The only notable
divergence occurred within the concept of patience, where the shared story con-
text led children to align their definitions primarily with the specific narrative
framework provided. Nevertheless, this did not hinder their ability to provide
independent examples outside the story context.

Discussion Conclusion and Recommendations

The diversity and nuance revealed in children’s definitions and exemplifications
underscore the multifaceted nature of their linguistic development. Moreover,
these findings highlight that personal and social experiences, alongside familial
and environmental influences, play a pivotal role in the development of abstract
concepts (Kogak & Korkmaz, 2023, p. 246). Several key findings align with ex-
isting literature: the use of symbolic representation (Tath & Aytar, 2017, p. 338;
Nalinci et al., 2023, p. 610; Giir et al., 2020, pp. 39-40), the concretization of con-
cepts through behavioral manifestations (Ramazan & Oveg, 2017, p. 272), and
the ability to construct conceptual mind maps regarding abstract values (Cetin
& Sapsaglam, 2025, p. 6). These cognitive milestones serve as early indicators
of higher-order thinking skills that will fully mature in later developmental stages.

Participants’ expressions demonstrate that abstract concepts are learned within a
complex nexus of environmental factors, immediate needs, emotional experiences,
and interpersonal networks. In this regard, the research corroborates the findings
of Uniivar et al. (2015, pp. 14-15), which indicated that children’s conceptualiza-
tion of happiness is contingent upon their situational context—ranging from a fo-
cus on play and leisure in one setting to a focus on safety and security in another.

The examples provided by children regarding love and happiness suggest an
evolving empathic awareness and a transition toward a prosocial, ‘other-orient-
ed’” moral understanding. This developmental trajectory is consistent with stud-
ies identifying higher-level cognitive and moral characteristics, such as empathy,
self-regulation, and internalization (Eisenberg-Berg & Hand, 1979, p. 361). Fur-
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thermore, the integration of religious symbols and cultural values in children’s
discourse suggests a meaningful intersection between abstract moral concepts and
religious-cultural frameworks. This association highlights the potential contribu-
tion of a moral approach informed by religious values (Orug, 2016, p. 55). This
process of value acquisition, which begins with identification within the family
unit, eventually evolves into an individualized trait through the lived internaliza-
tion of these values (Kaymakcan & Meydan, 2020, p. 195).

To support the linguistic and moral development of preschool children, pedagog-
ical methods should be implemented that guide children to relate abstract concepts
to their own life experiences. Educational tools such as narrative-based storytelling,
symbolic play, drama, and emotion cards are recommended. Interactive, action-ori-
ented conversations—conducted both within and outside specific contexts—can
facilitate deeper emotional connections with these concepts. Finally, further compar-
ative research is encouraged to examine how different social environments differen-
tiate the expression and understanding of abstract moral concepts in early childhood,
thereby identifying the specific factors that influence diverse developmental paths.
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